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Аннотация. В статье обоснована актуальность 
формирования исследовательских умений как приори-
тетной задачи образования, автором разработаны эта-
пы реализации индивидуально-дифференцированной 
работы обучающихся на примере освоения предмета 
«Окружающий мир» в начальной школе. Применение 
таких заданий рассматривается с позиции преодоления 
трудностей младших школьников с разным уровнем 
успешности. Автором приводятся конкретные фраг-
менты занятий, тематика лабораторных работ, описание 
экспериментальной части заданий, действия обучаю-
щихся на каждом этапе. Представленные методические 
материалы могут быть интересны для учителей началь-
ной школы, педагогов дополнительного образования, 
методистов и использованы в практической деятель-
ности в контексте формирования исследовательских 
умений и развития научно-познавательной активности 
школьников.
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Формирование исследовательских умений обучающихся является 
приоритетной задачей в условиях модернизации современной системы 
образования. В связи с этим развитие познавательного интереса к пред-
мету целесообразно начинать с начальной школы и поддерживать его в 
дальнейшем.

По мнению Президента России В. В. Путина, очень важно создавать об-
учающие ситуации, требующие сформированности исследовательских на-
выков и ориентированные на профилизацию обучения в будущем: «Нужно, 
чтобы ребята со школьной скамьи получали навыки и компетенции, вос-
требованные в эпоху бурных технологических перемен»1.

Формирование начальных исследовательских умений как метапред-
метного познавательного универсального учебного действия на конкрет-
ном предметном содержании — важная задача для педагога начальной 
школы, которую ставит обновленный ФГОС [7, с. 33]. Для ее реализации 
необходимо использовать весь спектр возможностей урочной и внеуроч-
ной деятельности, в частности курса «Окружающий мир». Не секрет, что 
зачастую в массовой школе в преподавании этого предмета преобладают 
репродуктивные методы обучения (чтение и пересказ статей учебника), 
что отрицательно сказывается на развитии познавательной деятельности 
и учебного интереса обучающихся. Курс «Окружающий мир» обладает по-
тенциалом, который позволяет максимально использовать его содержание 
для развития умений наблюдать, выдвигать гипотезы, исследовать, нахо-
дить доказательства.

Формируются исследовательские умения с помощью специально орга-
низованной деятельности. В педагогической и методической литературе 
исследовательская деятельность младших школьников определяется как 
творческая деятельность, направленная на постижение окружающего мира, 
открытие детьми новых для них знаний и способов деятельности. Она обе-
спечивает условия для развития их ценностного, интеллектуального и твор-
ческого потенциала, является средством их активизации, формирования 
интереса к изучаемому материалу, позволяет формировать предметные и 
общие умения. А. И. Савенков и Н. А. Семенова определяют исследователь-
ские умения детей младшего школьного возраста как интеллектуальные и 
практические умения, связанные с самостоятельным выбором и примене-
нием приемов и методов исследования на доступном детям материале и со-
ответствующие этапам учебного исследования [5; 6]. Современному учите-
лю для освоения результатов ФГОС [7] всеми обучающимися необходимо 
полное использование возможностей каждого ученика. Но дети приходят 
с разным уровнем подготовки и развития, с разными возможностями обу-
чения. Поэтому достижение целей освоения ФРП НОО [8] возможно толь-
ко при использовании дифференцированного подхода в обучении [4, с. 7]. 
Для этого учителю на уроке и вне его нужно прежде всего создать такие ус-
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ловия, чтобы каждый ученик мог реализовать себя, свои индивидуальные 
особенности, освоить необходимые умения, в том числе исследовательские.

Таким образом, задачей дифференцированного подхода становится фор-
мирование приемов общих и специфических умственных действий в ходе 
систематической работы по предмету у обучающихся разного уровня успеш-
ности, предупреждение и ликвидация трудностей в обучении, поддержка и 
развитие познавательного интереса к изучению окружающего мира, разви-
тие учебных действий, в частности умения самостоятельно получать инфор-
мацию, используя наблюдение, исследовательскую деятельность при поиске 
и обнаружении нового знания. На современном этапе дифференцированное 
обучение в начальной школе можно рассматривать как ресурс, необходимый 
для формирования начальных исследовательских умений младших школь-
ников разного уровня успешности.

Рассмотрим этапы реализации дифференцированной работы с обучаю-
щимися, имеющими разный уровень успеваемости и разную степень усвое-
ния учебного материала.

1.	 Подготовительный этап. Включает в себя изучение индивидуаль-
ных особенностей учащихся: физических, психологических, личностных, 
в том числе особенностей мыслительной деятельности и условий жизни в се-
мье. Для этого используются личные наблюдения, анкетирование, беседы 
с родителями, а также результаты обследований, проводимых психологами 
и логопедом.

2.	 Основной этап.
2.1	 Выделение отдельных групп учащихся, отличающихся различным 

уровнем усвоения материала на данный момент, уровнем работоспособности 
и темпом работы, особенностями восприятия, памяти, мышления. Центром 
начального общего образования ИСМО под руководством члена-корреспон-
дента РАО, доктора педагогических наук, профессора Н. Ф. Виноградовой для 
основания классификации предлагается выделение обучающихся по уровню 
успешности [1, с. 13]. Таких групп выделяется несколько:

	− устойчиво неуспешные;
	− ситуативно успешные (так называемые троечники);
	− успешные (хорошисты);
	− устойчиво успешные.

2.2	 Составление или подбор дифференцированных заданий. Они вклю-
чают различные приемы, которые помогают учащимся самостоятельно спра-
виться с заданием или связаны с увеличением сложности, в редких случаях 
объема, задания.

3.	 Заключительный этап.
Данный этап характеризуется постоянным контролем за результатами 

работы учащихся, в соответствии с которыми изменяется характер диффе-
ренцированных заданий.
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Подробнее остановимся на подборе и составлении дифференцирован-
ных заданий, используемых при работе с разделом «Природа и человек» 
курса «Окружающий мир». Содержательная часть таких заданий направ-
лена на преодоление трудностей, связанных с недостаточным уровнем 
сформированности процессуального компонента учения.

Эти трудности проявляются в том, что у обучающегося не сформиро-
ван обобщенный способ действий, умение последовательно без пропу-
сков и повторений построить алгоритм решения учебной задачи, а также 
правильно использовать образец для развития познавательных универ-
сальных действий.

Трудности, которые могут испытывать обучающиеся при изуче-
нии этого раздела, можно разделить на две группы: метапредметные и 
предметные.

К группе метапредметных отнесем следующие:
–	 несформированность умения работать с информацией, размещен-

ной в разных источниках;
–	 неумение организовать самостоятельную деятельность при подго-

товке к занятиям;
–	 слаборазвитое смысловое чтение;
–	 фрагментарность мышления, неумение «удерживать» цель 

наблюдения;
–	 неумение четко выражать свои мысли;
– неумение анализировать способы деятельности при работе с есте-

ственно-научными (географическими, химическими, биологическими, 
историческими, астрономическими) данными.

К предметным трудностям можно отнести следующие:
–	 низкий уровень представлений об окружающем мире, низкий уро-

вень эрудиции;
–	 малый (недостаточный) словарный запас и низкий уровень разви-

тия связной речи;
–	 несформированность умения наблюдать разные объекты и само-

стоятельно проводить исследовательскую работу над различными объ-
ектами природы (поиск и обнаружение нового знания на основе опыта 
(эксперимента), конкретно:

–	 целенаправленно (не ситуативно) наблюдать природные объекты 
и явления;

–	 дифференцировать и узнавать объекты живой и неживой природы;
–	 проводить сравнение объектов живой и неживой природы, осно-

вываясь на внешних признаках или известных характерных свойствах;
–	 выявлять взаимосвязь между живой и неживой природой, взаи-

мосвязи в живой природе, использовать их для объяснения бережного 
отношения к природе;
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–	 определять характер взаимоотношений между человеком и приро-
дой, находить примеры влияния этих взаимосвязей на природные объекты, 
здоровье и безопасность человека.

Использование системы дифференцированных заданий поможет пре-
одолеть эти затруднения. Задания могут строиться с опорой на краткую 
характеристику умения наблюдать. Любое наблюдение как универсальное 
учебное действие состоит из этапов [2, с. 60]:

1.	 Выделение, называние объекта наблюдения — объекта окружаю-
щего мира (узнаю/выделяю объект наблюдения).

Одни наблюдения требуют незначительного времени и осуществляются 
на конкретном уроке, другие требуют больше времени, занимают несколь-
ко уроков, требуют и домашней работы, которая, естественно, должна быть 
правильно организована.

2.	 Характеристика ситуации наблюдения (называю данные и условия 
проведения наблюдения).

3.	 Составление плана наблюдения (воспроизвожу/озвучиваю шаги 
предложенного плана наблюдения до его применения.

Для предупреждения стихийности действий и поспешных выводов це-
лесообразно сначала вместе составлять план наблюдения, потом частично 
самостоятельно или сильным обучающимся предлагать делать это полно-
стью самостоятельно. Если обучающийся может проговорить план наблю-
дения, то ему легче будет осуществить рефлексивную деятельность: про-
контролировать и координировать свои шаги в наблюдении («уже увидел», 
«осталось рассмотреть», «теперь записываю/фиксирую», «пропустил шаг», 
«нужно еще обратить внимание на…» и т. д.

4.	 Фиксация хода и результатов наблюдения (перечисляю яркие, ви-
димые свойства (признаков) объекта).

Ход и результаты наблюдения необходимо учить фиксировать: отмечать 
свойства (признаки, характеристики объектов).

5.	 Установление соответствия полученных результатов и цели рассма-
тривания (соотношу полученные результаты с целью наблюдения).

6.	 Вывод. Обычно результатом наблюдения являются свойства, 
отличающие объект (объекты) от других. Это основа для вывода о его 
«поведении».

Наблюдение, организованное в данной логике построения, помогает ви-
зуализировать процесс получения младшим школьником нового знания, 
собирать информацию для объяснения решения, доказательства.

На основе умения наблюдать формируется умение проводить исследова-
тельскую работу. Исследовательская работа строится следующим образом: 
начинается с формулирования цели исследовательской деятельности (опы-
та, эксперимента) (постановка проблемы). Это важный этап деятельности, 
который нельзя недооценить или тем более пропустить, — от понимания 
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цели зависит осуществление трех важнейших последующих исследователь-
ских шагов:

–	 построение предположения о ходе поиска;
–	 выявление информации, ценной для получения необходимого 

результата;
–	 умение сконцентрироваться (не отвлекаться) на информацию, фак-

ты, не имеющие отношения к конечному результату, отказываться от их уче-
та при его получении.

Становлению начальных исследовательских умений младших школьников 
непосредственно способствуют такие формы занятий, как лабораторные и 
практические работы. Лабораторные работы входят в практические работы и 
носят обучающий характер. Это принципиальная разница между двумя фор-
мами практической деятельности обучающихся. Лабораторная работа — это 
важный элемент исследовательской деятельности. Именно на таких занятиях 
младшие школьники получают практические умения и навыки работы с при-
борами, учатся самостоятельно проводить опыты и делать соответствующие 
выводы по их результатам, что, несомненно, будет способствовать развитию 
умения наблюдать, исследовать, лучшему усвоению и закреплению пройден-
ного теоретического материала. Таким образом, лабораторные работы есть 
самостоятельное (или под руководством педагога) занятие с использовани-
ем приборов и технических средств для проведения демонстраций или ис-
следований. В курсе «Окружающий мир» лабораторные работы могут быть 
успешно использованы в разделе «Природа и человек», например в темах 
«Природные тела», «Полезные ископаемые», «Солнечная система» [3].

Лабораторная работа может быть частью урока или занимать целый урок. 
При ее выполнении задействуются разные формы организации: фронтальная 
(выполнение общего задания всеми обучающимися в определенный отрезок 
времени), групповая или индивидуальная по заданиям разного содержания 
(и, возможно, сложности).

Неотъемлемой частью лабораторных работ являются опыты. Опыт  — 
это способ изучения объектов или процессов природы в специально создан-
ных искусственных условиях и выяснение заранее определенного фактора 
путем комплекса внешних воздействий. Опыты активизируют познаватель-
ную деятельность обучающихся, если:

–	 они сочетаются с проблемными ситуациями и вопросами, подводя-
щими к мысли об опыте;

–	 отражают жизненные ситуации;
–	 проводятся по творческим заданиям.
Опыты делятся на демонстрационные, выполненные учителем, и лабора-

торные, выполняемые обучающимися. Последним отводится особое место. 
Они предполагают деятельность всех обучающихся, если даже задания будут 
групповые или парные.
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Приведем пример, как может строиться фронтальная и групповая рабо-
та по предупреждению и устранению трудностей по проблеме несформиро-
ванности умения наблюдать.

Цель задания: обеспечить условия для перспективного развития у обу-
чающихся способа действия — умения наблюдать.

Лабораторная работа «ТЕЛА. ВЕЩЕСТВА. ЧАСТИЦЫ»
Материалы и оборудование: стаканчики с водой, кусочки сахара, одно-

разовые ложечки, пластилин, салфетки.
Ход работы:
Из чего состоят тела?
1.	 Выдвижение гипотезы: тела состоят из веществ и частиц.
Опыт (лабораторный). Работа проводится фронтально.
Перед вами стакан с водой. Проверьте с помощью ложечки вкус воды. 

Рассмотрите кусочек сахара, лежащий на салфетке.
Объясните, чем является кусочек сахара и сахар, находящийся в кусочке.
Опустим кусочек сахара в стакан с водой. Пронаблюдаем, что происхо-

дит с сахаром.
Выскажите предположение, куда исчез сахар. Попробуйте жидкость на 

вкус.
Сделайте вывод: кусочек сахара распался на мельчайшие, невидимые 

глазу частицы, из которых он состоял (растворился), и эти частицы переме-
шались с частицами воды.

Что доказал этот опыт?
Вывод: опыт доказывает, что гипотеза верна, вещества, а значит, и тела 

состоят из частиц.
Такая работа может быть проведена учителем и по группам. Для ка-

ждой группы успешности задание может быть предложено в разной 
формулировке.

Формулировка задания для неуспешных и ситуативно успешных обуча-
ющихся может быть более развернутой, пошаговой и четкой:

1.	 Определи цель опыта: установи, что вещества состоят из частиц.
2.	 Возьми для опыта два вещества: воду (в стакане) и кусочек сахара.
3.	 Проведи опыт: опусти кусочек сахара в обычную (несладкую) воду 

и размешай.
4.	 Наблюдай, как сахар постепенно растворяется в воде.
5.	 Попробуй воду на вкус: она стала сладкой. Частицы сахара раство-

рились в воде, вода поменяла вкус — стала сладкой.
6.	 Запиши вывод: вещества состоят из частиц.
Данную инструкцию учитель может вывести на доску или раздать ка-

ждой группе. Формулировка задания для успешных обучающихся может 
выглядеть следующим образом:

1.	 Для чего будешь проводить опыт?
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2.	 Назови вещества, которые будут участвовать в опыте.
3.	 Расскажи, что ты будешь делать с этими веществами.
4.	 Наблюдай, что происходит с опущенным в воду кусочком сахара.
5.	 Опиши то, что ты наблюдал (что происходит с сахаром и водой).
6.	 Запиши, достиг ли ты цели опыта.
Формулировки задания для устойчиво успешных могут быть такими:
–	 Составь самостоятельно план проведения опыта.
–	 Выдвинем гипотезу: тела (вещества) состоят из частиц. Попробуй 

доказать, что вещества состоят из частиц. Для этого с помощью пластилина 
сделай модель тела, вещества и частиц в нем. Сделай вывод.

–	 Расставь в порядке убывания от крупного к мелкому:
Вещество, частица, тело молекула, атом, вещество.
Виды помощи, предлагаемой ситуативно успешным или неуспешным 

обучающимся во время лабораторных и практических работ, могут быть 
разнообразными. Можно предложить ее в виде образца выполнения за-
дания — учитель показывает образец выполнения и рассуждения, может 
предложить справочный материал: правила, схемы, совместно с детьми или 
в готовом виде могут быть предложены алгоритмы, памятки, планы, ин-
струкции. Дифференциация может осуществляться по уровню трудности, 
по уровню творчества. Устойчиво успешным и успешным обучающимся 
стоит предлагать задания творческого характера, требующие большей эру-
диции. Работа с обучающимися всех групп может строиться в режиме ди-
алога, можно использовать внеурочные дополнительные индивидуальные 
занятия, консультирование и помощь на уроке. Для этого учителю необхо-
димо перед уроком продумать, какие группы он сформирует, какие задания 
для них он подготовит. За подробной информацией по организации такой 
работы рекомендуем учителю обращаться на портал «Единое содержание 
общего образования» в раздел «Методические пособия и рекомендации».

Заключение
Таким образом, можно констатировать, что в процессе применения 

индивидуально-дифференцированный работы педагог выступает как ко-
ординатор индивидуальной деятельности детей, который осуществля-
ет баланс между сложностью и доступностью деятельности для младших 
школьников.

Необходимо отметить, что вариативный характер дифференциации 
создает положительную мотивацию школьников с разным уровнем успеш-
ности, позволяет преодолеть трудности обучения, создает благоприятные 
условия для активной мыслительной и познавательной деятельности обу-
чающихся и обеспечивает формирование исследовательских умений млад-
ших школьников.

Формирование исследовательских умений младших школьников...
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